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 . مقدمه 1

های مرتبط با آموزش  شناسی کاربردی و دیگر رشته دنبال تلاش متخصصان حوزه زبان به 
  های روش اصول آموزش زبان، طراحی    تبیین آغازین قرن بیستم با اهداف    های سال در  

ای  رشته   عنوان به و نیز تهیه و تدوین مواد آموزشی مناسب، آموزش زبان    نوین آموزشی 
شناسی  شناسی و روان های علمی زبان امر رشته   ن ی ا   در مستقل و تخصصی شکل گرفت و  

ای در استقلال و توسعة رشتة آموزش  دوره نقش عمده   ن ی ا   در های شگرف خود  با پیشرفت 
نوین آموزشی سدة بیستم مورد    های روش   ی ح طرا   در حتی    که   آنجا تا    ؛ زبان ایفا نمودند 

ی غالب آموزش زبان در این  ها ی ژگ ی و اند. از استفاده مبنایی متخصصان آموزش زبان بوده 
در طراحی    و بروز ابتکار و خلاقیت   آموزشی   های روش توان به تغییر مکرر و سریع  دوره می 

توان  آموزشی جدید اشاره کرد. از دلایل اصلی این طیف گسترده تغییرات نیز می   های روش 
 از تغییر مکرر نظرات متخصصان در رابطه با مبانی نظری آموزش نام برد. 

آموزشی    های فعالیت ای از « در آموزش زبان به مجموعه »روش   واژة از یک نگاه کلی،  
شوند.  طراحی می   شناختی روان شناختی و  های زبان که بر اساس نظریه   گردد ی م اطلاق  

بوده است و معلمان و متخصصان    برخوردار در قرن بیستم از اهمیت خاصی    این مفهوم 
  های روش هریک از    که   ی طور به اند.  آن بوده   مؤثرتر و    تر مطلوب همواره در جستجوی انواع  

قبلی کارآمدتر است متولد شده و پس از چندی    های روش که از    جدید با این استدلال 
طول    جهینت  در و    ( 1، ص  2014،  1)ریچاردز و راجرز   اند سپرده جای خود را به روش بعدی  

 ندرت از یک دهه فراتر رفته است. عمر بیشتر آنها به
 میلادی( و پس از آنکه بیش از دوازده روش  1990و    1980  دهةدر اواخر قرن بیستم )  

، یکی پس از دیگری 1980  تا   1880سال، از سال    صدک یآموزش زبان در طول قریب به  
  2به حوزه آموزش زبان معرفی و سپس کنار گذاشته شدند، متخصصانی از قبیل براون

 2199،1199)   5ولوی کوماراواد(،  9219و    1983)   4(، استرن 1991)   3(، اولرایت1994) 
افتادند که  1994و   فکر  این  به  به ضرورت  بنا  یافتن  برا تلاش    یجا به (   هایروش ی 

 »روش« باید بود.   آموزش زبان به دنبال جایگزینی برای خود مفهوم  ترمطلوب 
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، این تغییر نگرش دلایل متفاوتی داشت که در ادامه این بحث به نظران صاحب از منظر 

، پس از آنکه در اواخر قرن بیستم ب ی ترت   ن ی ا   به ای کوتاه خواهیم کرد.  آنها اشاره   نی تر مهم 

قبل برای ارائة بهترین روش آموزش زبان فروکش نمود،   هایدهه میلادی شور و اشتیاق  

نام   به  زبان  آموزش  در  جدیدی  پساروش دوران  آغاز 1994،  ولو ی کوماراواد )  دوران   )

و آموزش   های یادگیریفرایند وجوه تمایز آن با دورة پیش، توجه به    نی تر مهم گردید که  

 (.2002،  1و نیز تکیه بر نقش سازنده معلم در آموزش زبان است )ریچاردز و رناندیا

مجمل   تشریح  مجموعه  این  نخست  فصل  اصلی  هدف  اینکه  ابعاد    ن یترمهمبا 

است ضروری است نگاهی گذرا به آنچه که قبل از این    آموزش زبان در دوران پساروش

و مبانی این تغییر به    هاضرورتدوره اتفاق افتاده است داشته باشیم تا درک بهتری از  

«  »روش  مختصر دلایل کنار رفتن مفهوم  مروربهابتدا    بنابراین در این گفتار ؛  دست آید

می زبان  آموزش  دورة  در  عملی  و  نظری  ابعاد  و  اصول  تشریح  به  سپس  و  پردازیم 

در   که  نوینی  رویکردهای  آینده،  به  نگاهی  با  سرانجام  و  پرداخت  خواهیم  پساروش 

 . کنیممیگیری هستند را مرور آموزش زبان در حال شکل

 « آموزش زبان: از آغاز تا انجام. »روش 2

مع  از  یا حتی متخصصان  بسیاری  و  زبان دوم  حوزةلمان  فراگیری  و  زبان   آموزش  یا 

کنند، های خود استفاده می « آموزش زبان در صحبت »روش   مکرر از واژه  طوربه   خارجی

ندرت در این آن توجه لازم را ندارند و به   ز ی برانگ بحث اما »اغلب به ماهیت پیچیده و  

( و اگر در مورد چیستی 23  ص ،  2003،  ولو ی کوماراوادپردازند« )مورد به تأملی عمیق می 

 هایفعالیت ی از  ا مجموعه شود بسیاری از آنها معتقدند که »روش به    سؤالروش از آنها  

مختلف و برای مخاطبان متفاوت به یک اندازه   هایموقعیت شود که در  کلاسی گفته می 

)براون،   باشد«  استفاده  این 10، ص  2002قابل  از  استفاده  و گستردگی  فراوانی  از   .)

ها تحت های گردآوری یک مجموعه از فعالیت معیار یا معیار   ارائة تعریف که بگذریم، عدم  

، سازد ی م ضروری    تر ق یدق را از منظری    عنوان یک »روش« واحد، بازتعریف این مفهوم

 که به شکلی واضح و کاربردی منظور از »روش« و چیستی آن بیان گردد.  ی طور به 
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است: روش از منظر    ف ی بازتعر توان گفت که واژه »روش« از دو منظر قابل  بر این اساس می 
مثال،    عنوان به های میدانی ) و روش از منظر معلمان. بر اساس نتایج پژوهش   پردازان نظریه 

(، در اغلب موارد آنچه که معلمان  1987،  2؛ نونان 1993  ، ولو ی کوماراواد ؛  1996،  1ثورنبری 
.  دهند ی م پردازان ارائه  دهند متفاوت از الگویی است که نظریه ی درس انجام می ها کلاس در  

شناخته شده آموزش زبان    های روش حتی معلمانی که معتقدند روش مشخص و خاصی از  
عمل    موردنظر   های روش به مبانی نظری و اصول عملی  برند  های خود به کار می را در کلاس 

 تعاریف متفاوتی دارد.   پردازان نیز »روش« (. از منظر نظریه 2008،  ولو ی کوماراواد ) کنند  نمی 
« ارائه کرد  تعریفی از »روش   3ادوارد آنتونی   1963بیش از نیم قرن پیش، در سال    

معتبر بوده و مورد استفاده متخصصان امر آموزش قرار  که در گذر زمان همچنان تاکنون  
گانه  »روش« به دومین حلقه از سه   (. بر اساس این تعریف، واژه 2002گرفته است )براون،  

با یکدیگر در    « اشاره دارد که به شکل سلسله مراتبی 6و »تکنیک   « 5«، »روش 4»رویکرد 
شود که در رابطه  ی از فرضیات گفته می ا مجموعه ارتباط هستند. از این منظر، رویکرد به  

های دوم  مبانی نظری حلقه  عنوان به و  گردند ی م  و آموزش طرح  با ماهیت زبان، یادگیری 
مند  ای کلی برای ارائه و آموزش نظام « برنامه روش شوند. در ادامه، » و سوم محسوب می 

منظور از تکنیک نیز   گردد و سرانجام تعریف می  موردنظر زبان است که بر اساس رویکرد 
طراحی    های فعالیت  آموزش  از  خاصی  »روش«  اساس  بر  که  است  مشخصی  کلاسی 

؛  ست بوده ا   موردنظر و منطبق بر رویکرد مشخصی هستند که مبنای نظری روش    شوند ی م 
( روش را  1986اما از منظری دیگر و نگاهی متفاوت با تعریف آنتونی، ریچاردز و راجرز ) 

را در    8روند و    7بینند که مفاهیم بازتعریف شده رویکرد، طرح کلی ای کلی می واژه   عنوان به 
  مجموعة ( در تعبیری مشابه با تعریف ریچاردز و راجرز، روش را  1990)   9گیرد. پرابو بر می 

اما  ؛  اند بوده ها  داند که مبنای طراحی این فعالیت کلاسی و نیز نظریاتی می   های فعالیت 
وجود تعاریفی    رغم ی عل ( بر این باور است که  2002تر ذکر شد براون ) که پیش   گونه همان 

که به اختصار در این قسمت ارائه شد و نیز تعاریف دیگران، تعریف و مدل آنتونی همچنان  
 گسترده مورد پذیرش و استفاده پژوهشگران و اندیشمندان این حوزه است.   طور به 
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 های آن و مدل  روش  . سیر تحول مفهوم 1.2

باید گفت   بیفکنیم  روش   دیدگاه تاریخی نگاهی به سیر تکاملی مفهوم اما اگر بخواهیم از  

راهی برای   دنبال و متخصصان آموزش زبان به    شناسانزبان که در اواخر قرن نوزدهم  

زبان،   ها و اصول یادگیریکیفیت آموزش بودند و برای این منظور اغلب نظریه   یارتقا 

و یا ساختار خود زبان را مبنای تغییرات در   ی حفظ دانش زبانی در ذهنها سم ی مکان

ارائه   هایروش  جدیدی  راهکارهای  و  اصول  آنها،  اساس  بر  و  دادند  قرار  آموزشی 

از همین  نمودند ی م  از قبیل هنری سوئیت گروه، هرچند متخصصان و زبان .  شناسانی 

اصول و  (1877- 1949پالمر )  و هارولد  (1860- 1943(، اوتو یسپرسن )1845- 1912) 

و مواد   هاهای آموزش زبان، دوره محوری را در رابطه با طراحی برنامه نظریه   هایروش 

نپرداختند.   هاروش ل و  آموزشی معرفی کردند، لیکن به شرح و بسط جزئیات این اصو

( هدف اصلی آنان را ارائه اصولی منطقی جهت انتخاب واژگان 2001ریچاردز و راجرز ) 

برنامه  آنها در  ارائه  نیز ترتیب  نیز مواد آموزشی ها، دوره و نکات دستوری زبان و  ها و 

»روش« از این منظر همان اصول مربوط به انتخاب   و بدین ترتیب مفهوم واژه  دانندی م 

 های دستوری است.و ارائه واژگان و نکته 

سال     در  آنتونی  ادوارد  دیدگاه،  این  از  مراتبی   1963پس  سلسله   گانهسه   مدل 

تر ذکر که پیش   گونه همان « خود را ارائه داد. در این مدل  « و »تکنیک «، »روش»رویکرد 

در رابطه با ماهیت آموزش و   باهمی از فرضیات مرتبط  امجموعه گردید یک رویکرد به  

ی بنیادینی هاه ی نظر ، منظور از رویکرد همان  گر ی د عبارت به ؛  زبان اطلاق گردید  یادگیری

 محور، رویکرد نظریه لذا   و  پردازد ی ماست که به توصیف ماهیت موضوع مورد آموزش  

که   شد ی ماست حال آنکه روش به برنامه کلی ارائه مرتب و منظم محتوای زبانی گفته  

 هایقسمت از    ک یچ ی ه   که  یطور به   دیگرد ی مبر اساس رویکردی خاص طراحی    کاملاا 

است. آخرین   محورفرایند، روش  ب ی ترت  ن یا   به دیگر نباشد و    های قسمت این برنامه ناقض  

آنتونی نیز تکنیک نام گرفت که کاربردی بوده و به هرگونه شگرد،   گانهسه قسمت مدل  

شد. کار گرفته می شد که برای حصول هدفی فوری و آنی به و طرحی گفته می   راهبرد

منطبق بر حلقه بالاتر از خود یا همان روش بوده و با رویکرد نظری باید  این تکنیک  

 (2014ی داشته باشد )ریچاردز و راجرز،  خوانهم نیز    موردنظرروش  
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ی مختلف آموزش زبان  هاوهیشمدل آنتونی مبنای مناسبی بود تا با استفاده از آن  

  باهم باشند بتوان  را بر این اساس که تا چه میزان نظری، انتزاعی و یا جزئی و خاص  

« 1مثال بر مبنای این مدل، حرکت معروف به »جریان اصلاحات   عنوانبهمقایسه نمود.  

موسوم به »روش    در آموزش زبان به راه افتاد و روش  بر پایه تغییر در سطح رویکرد 

به   1960ی دیگری نیز در دهه  هامدل« معرفی شد. علاوه بر مدل آنتونی،  2مستقیم 

(  1965)  3ی کمک نمونه،    عنوانبهو رویکردهای آموزش زبان پرداختند.    هاروشتبیین  

که شاید بتوان   دهد یممدلی را ارائه   آموزش زبان لیوتحلهیتجزدر کتاب خود با عنوان 

در حوزه آموزش زبان نامید اما این مدل تنها به    1960آن را مشهورترین مدل دهه  

تکنیک  و  روش  سطح  اصلی    دو  تمرکز  و  بود  ابعاد  ک مک محدود  روی  بر  آن  در  ی 

های آموزشی و اصول زیربنای  و تکرار مطالب در کتاب  6، ارائه5بندی ، درجه4انتخاب 

توجه است بلکه  به سطح رویکردهای نظری بی  تنهانهمراحل بوده است. این مدل »این  

پردازد  آموزان نیز جز در مواردی معدود نمیکلاسی معلمان و زبان  هایفعالیتحتی به  

  های روشو به همین دلایل، مدل مناسبی جهت بررسی جامع رویکردها و یا حتی  

(. از همین روی، مدل آنتونی در  23ص    ،2014  آموزشی نیست« )ریچاردز و راجرز،

 ی همچنان با اقبال بیشتری از سوی کارشناسان مواجه گردید.کمک مقایسه با مدل 
 

 ولو یکوماراواد: پیشنهاد مدل هامدل. نقد 2.2

( 2014و    2001  ، 1986سادگی و جامعیت، از منظر ریچاردز و راجرز )  رغم به مدل آنتونی  

آنها عدم توجه کافی این مدل به ماهیت   ازجملهدارای نقاط ضعف متعددی است که  

در   عنوان به « است.  خود »روش  آموزش   گونه هیچ این مدل    مثال، »در توصیف روش 

گردد. علاوه بر این، ارتباطات و محتوای آموزشی نمی   ی به نقش معلمان، فراگیران ااشاره 

سازمانی،   های محدودیت از قبیل شرایط اجتماعی، منابع و    تأثیرگذارییدة عوامل  چی پ 

فراگیران«   نیازهای  حتی  یا  و  آموزشی  کهعواملی    ازجملهاثربخشی  نظر   هستند  از 

 . اند مانده ( در مدل آنتونی مغفول  84، ص  2008)   ولوی کوماراواد
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و یا    گردد یمدر یک روش آموزشی منعکس    ز سوی دیگر، اینکه چگونه یک رویکرد ا

مشخص نیست. حتی خود آنتونی   گردندیم چگونه با یکدیگر مرتبط    روش و تکنیک

و روش و تکنیک از سوی دیگر    سوک ی نیز به علت اینکه تمایز بین رویکرد و روش از  

امکان اصلاحات و تغییرات را در این مدل    تنهانهدر مدل وی فاقد شفافیت لازم بود  

خواهد ساخت    ترمطلوب  آن رابلکه معترف است که انجام این اصلاحات    کندینم انکار  

( را  1982و راجرز )  (. اشکالات و مواردی از این دست ریچاردز2008،  ولویکوماروواد)

به بازنگری و توسعه مدل آنتونی بپردازند.    ترجامعبر آن داشت که با هدف ارائه مدلی  

  « کلی مدل سه سطحی دیگری ارائه گردید که شامل »رویکرد«، »طرح  بر این اساس، 

مدل آنتونی، در این مدل نیز رویکرد به مبانی نظری و تئوریک    مانند به« است.  و »فن

نیز آموزش زبان اشاره داردزبان، زبان ارتباط سطح رویکرد نظری و    آموزی و  لیکن 

برنامه   فیبازتعرروش عملی تحت عنوان »طرح کلی«   شده است که شامل اهداف، 

و محتوای آموزشی بوده و همچنین نقش معلم، فراگیر و نیز مواد آموزشی را    درسی 

. مرحله کاربست نیز که در مدل آنتونی تحت عنوان تکنیک شناخته  گیردمینیز در بر  

  و   گردد یم معرفی    رسد یم به نظر    ترجامع»فن« که اندکی    ة واژدر این مدل با    شد یم

ساختاری    صورت به، یک روش به لحاظ نظری با رویکرد مرتبط است و  بیترت  نیا  به

ی شده است و در سطح اجرا نیز با فنون مختلف  دهسازمانتوسط طرح کلی مشخصی  

»روش« در این    . نکته قابل توجه در این مدل عدم استفاده از واژهکندیم نمود پیدا  

ی جامع که به ارتباطات  اواژه  عنوان بهدر سطحی بالاتر، »روش«،    چراکه سطح است  

 . ردیگیم، مورد استفاده قرار کندیم وسیع نظریه و اجرا اشاره 

، رفتارها و یا  لحظهبهلحظه  های فعالیت« برای اشاره به  ریچاردز و راجرز از »فن

درون کلاسی استفاده نمودند و در تشریح شرایطی که در اجرای هر فعالیت    هایتمرین

ها و نیز  باید به آنها توجه نمود به شرایط زمانی و مکانی، انتظارات در اجرای فعالیت

،  آموزش و یادگیری  هایتکنیک نتایج استفاده از تمرینات خاص کلاسی اشاره نمودند.  

ها همگی در  و نیز منابع و تجهیزات مورد نیاز این فعالیت  ها نیتمرها و  انواع فعالیت

 .گیرند میاین سطح از مدل قرار 
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و   تر ق ی دق ( مدل ریچاردز و راجرز را از مدل آنتونی  2008)   ولو ی کوماراواداگرچه         
 بندیجمع این دو مدل ما را به این    تر ق ی دق اما معتقد است که بررسی    داند ی م  تر جامع 

که مدل ریچاردز و راجرز نیز به همان اندازه چهارچوب قبلی دارای حشو و   رساندی م 
 و  ها ه ی نظر ، طراحان مدل معتقدند که  نمونه در تعریف رویکرد   عنوان به اضافات است.  

مرتبط   کلی     مستقیم با سطح طرح  طوربه که در سطح رویکرد قرار دارند    هاییتئوری 
این    چراکه   گردند ی م  اساس  بر  آموزشی  برنامه  محتوای  نیز  و  تنظیم   ها ه ی نظر اهداف 

( و این در حالی است که در تعریف 158  -155  ص، ص 1982گردد )ریچاردز و راجرز،  می 
 و...«  مفروضات نظری مرتبط با محیط و محتوای آموزش و یادگیری» طرح کلی نیز به 

با اشاره دوباره به مفروضات نظری که اساساا در سطح   بی ترت   نی ا   به و    کنندی ماشاره  
. رود ی مرویکرد و طرح کلی بار دیگر از میان  میان  رویکرد قرار گرفته بودند، مرز مشخص  

می  این  بر  نوعی  علاوه  تصنعیمفهوم توان  برداشت   1سازی  این   2های شخصیو  در  را 
این مدل مفاهیمی بعید   که در   است ( معتقد  1989)   3کوک ی پنچهارچوب مشاهده کرد.  

. همچنین در بسیاری از موارد اند گرفته به شکلی نامأنوس در کنار هم قرار  هم  ازو دور  
 رسد.ی نمآموزش به نتیجه مطلوب    هایروش   4مفهومی  تلاش طراحان در نمایش وحدت

 ی سه سطحی، ها چهارچوب (، ضمن اشاره به مشکلات فوق برای  2008)   ولو ی کوماروواد      
نیز اشاره    مسئله به   وی معتقد است چهارچوب سه سطحی متضمن   . کند ی م دیگری 

بر به این معنا که    نبوده است.   موردنظرنوعی برداشت نادرست است که البته از ابتدا نیز  
 پردازانه ی نظر در حوزه فعالیت پژوهشگران و    ، سطح رویکرد گانه سه   ی بند م یتقس اساس  

آموزشی و   مطالبنیز در حوزه فعالیت تولیدکنندگان    کلی  و سطح طرح  ردی گی مقرار  
تدریس نیز مربوط به   هایتکنیک سرانجام، سطح فنون یا    و  طراحان مواد درسی است

ی، یا بند م یتقس حوزه فعالیت معلم و فراگیران در داخل کلاس درس است. اگرچه این  
فعالیت  برنامه   تفکیک حوزه  متمرکز  به شکل  آموزش که  نظام سنتی  در  تا حدودی 

امری رایج و متداول است اما   دهدی م   آموزشی و مطالب درسی را در اختیار معلم قرار 
ی مختلف آموزش، تحقیق، هانقش آموزشی کنونی که حتی در سطح محلی    یها نظام در  

 مورد پذیرش نیست.   گذاردی ممعلم    بر عهده طراحی و تولید مواد آموزشی را 

 
1. Artificiality in conception 
2. Subjectivity 

3. Pennycook, A. 

4. Conceptual unity 
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استقلال  ی کلاسی،  ر ی گ م ی تصم اخیر بر مسائلی همچون    های سال تأکید پژوهشگران در        

زبان   1معلم  شناختی و  نظام  توسعه  تغییر    2ی پژوه اقدام و    معلمان   آموز،  از  حاکی  همگی 

ای که  است. دوره   3در دوره پساروش   های افرادِ درگیر در حوزه آموزش و یادگیری مسئولیت 

پردازان و معلمان حوزه  اهداف آن بازسازی بنیادین الگوی ارتباطی نظریه   ن ی تر مهم یکی از  

اما نکته دیگری نیز در این رابطه قابل طرح است  ؛  ( 2001،  ولو ی کوماراواد آموزش زبان است ) 

 ( آنتونی  اینکه  آن  ) 1963و  راجرز  و  ریچاردز  و  اهداف  ( چهارچوب 1982(  با  را  خود  های 

آن    واسطه به بود که    4بندی آموزشی »نظام طبقه   . هدف آنتونی ارائه اند ننموده مشترکی ارائه  

(. وی امیدوار بود که  63، ص  1963د« ) بندی بو بسیاری از نظرات موافق و مخالف قابل طبقه 

ای بیانجامد که در حوزه آموزش  گسترده   5بندی به کاهش آشفتگی واژگانی این نظام طبقه 

(. بر این اساس مدل آنتونی تنها یک ابزار توصیفی بود اما ریچاردز و  67)ص    زند ی م زبان موج  

اهداف این مدل    ن ی تر مهم . یکی از  کردند ی م ی را دنبال  تر بزرگ راجرز در ارائه مدل خود اهداف  

آموزشی و نیز بررسی    های روش   6ارائه چهارچوبی جهت بررسی روشنگرانه میزان کفایت درونی 

(. همچنین طراحان مدل امیدوار بودند که  168، ص  1982ست ) ا   آنها   های تفاوت و    ها شباهت 

باشد و بدین    مؤثر آموزش زبان  های روش و نیز مقایسه  این مدل بتواند در توصیف، ارزشیابی 

 آموزشی نیز بوده است.   های روش مبنایی برای ارزشیابی    ارائة ترتیب، این چهارچوب به دنبال  

اجزای    رغم به البته         توصیف محدود  به  قادر  تنها  این مدل  راجرز  و  ریچاردز  ادعاهای 

که طراحان این مدل در نظر داشتند بلکه همین    گونه آن   نه   هم آن مختلف بود    های روش 

شخصی صورت گرفت و با این فرض که    و   7توصیف محدود نیز بر پایه تفسیرهای ذهنی 

دهد اشاره دارد این مدل  آنچه معلم در درون کلاس انجام می   آموزش زبان به هر   روش 

، این  علاوه به آموزش زبان بپردازد.    های روش اثربخشی نسبی    توانست به ارزیابی می   ی سخت به 

را نیز که    8برد های درون فرایند و عوامل و    آموزشی   های فعالیت   ازجمله مدل »عوامل بسیاری  

 گیرد.  زبان دخیل هستند نادیده می   در موفقیت و یا شکست آموزش و یادگیری 

 
1. Teacher autonomy 
2. Action research 
3. Post method era 
4. Pedagogical filing system 

5. Terminological confusion 
6. Internal adequacy 
7. Subjective 
8. Intake 
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توان تنها با استفاده از  مختلف آموزشی را نمی  های روش سرانجام آنکه، در بسیاری از موارد 
، ص  2008،  ولو ی کوماروواد نمود« )   مبسوط و کامل ارزیابی و یا ارزشیابی   هرچند   1ای بازبینه 

را متقاعد کرد تا با هدف دستیابی به    ولو ی کوماراواد (. موارد و انتقاداتی از این دست،  88
توصیف    تر ساده مبنایی   ،  ی سطح   سه ی  ها چهارچوب   ی جا به و    تدریس   های روش در 

را معرفی نماید. بر این اساس، آنجا که صحبت از    فنون« » و    2دوگانه »اصول«   ی بند م ی تقس 
)ریچاردز و راجرز(    کلی   و روش )آنتونی( و یا رویکرد و طرح   مبانی نظری و تئوریک رویکرد 

راهبردهای آموزشی معلم محوری   که  ی موارد و در   کند ی م اصول استفاده    وی از واژه  است 
آموزشی در    ت بلندمد یا    ت مد کوتاه در نظر است که در جهت نیل به اهداف آنی و یا غایی  

 . د ی نما ی م از واژه فنون استفاده    شوند ی م محیط کلاسی استفاده  
مبنای مقایسه    کدست ی منسجم و    طور به که بتواند    مند نظام از سوی دیگر، نبود الگویی        

دیگری بود که حوزه    مسئله   آموزش زبان قرار گرفته و آنها را از یکدیگر متمایز سازد   های روش 
به خود مشغول    3« ها روش پس از دوره »شکوفایی    خصوص به و    1970در دهه    آموزش زبان را 

( به این  1993)   ولو ی کوماراواد (. در چنین شرایطی بود که  2008،  ولو ی کوماراواد ساخته بود ) 
آموزش زبان را که در آن زمان در    های روش ی رسید که شاید نتوان به قطعیت تعداد  بند جمع 

گفت این    توان ی م با اطمینان    آنچه اقصی نقاط جهان مورد استفاده بودند را مشخص نمود اما  
  ها روش چندانی برای این    و متمایز   فرد منحصربه های  ویژگی است که گرچه در بسیاری از موارد  

نبود، لیکن اشتراکات نظری و عملی فراوانی در میان آنها وجود داشت. وجود این    ذکر قابل 
  ی بند م ی تقس به    تر ی کل متخصصان امر آموزش زبان را بر آن داشت تا از دیدگاهی    ها شباهت 

پرداخته    گردد ی م بالغ    تعداد آنها به بیش از دوازده روش که شاید    زبان مطرح آموزش    های روش 
قالب   را  آنها  یادگیری   5رمحور ی فراگ ،  4محور زبان   های روش و  نمایند.    ی بند م ی تقس   6محور و 

ها و  و ویژگی   پردازد ی م   ی بند م ی تقس ( به تشریح مفصل این  2008  و   2003)   ولو ی کوماراواد 
. هرچند تشریح  دهد ی م ی دیگر توضیح  ها گروه های برجسته هر گروه را در مقایسه با  نکته 

از حوصله این فصل خارج است، لیکن با توجه به اهمیت موضوع، در    ی بند م ی تقس مفصل این  
 . م ی پرداز ی م   ولو ی کوماراواد از زبان    ی بند م ی تقس این  ادامه این بحث به توضیح و تشریح اجمالی  

 
1. Checklist 

2. Principles 

3. Methods boom:       

         . است   شده   استفاده (  249  ص ،  1985)   استرن   توسط   اصطلاح   ن ی ا 

4. Language centered methods 

5. Leaner centered 
6. Learning centered 
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 اهروشبندی کلی . تقسیم3.2

ی مختلف  هافرمبر اشکال و    محور زبان  های روشتمرکز  :  محورزبان  هایروش.  1.3.2

به معلمان  و  است  فرصتزبانی  ایجاد  زباندنبال  که  هستند  با  هایی  بتوانند  آموزان 

یا اشکال مختلف زبانی از پیش    هاصورتبه تمرین    1محورصورت  هایتمریناستفاده از  

تمرین این  طراحی  بپردازند.  شده  فرض  تعیین  این  بر  مواجهه  اها  که  است  ستوار 

  لاسی سرانجام به یادگیری و اشکال زبانی در محیط ک هاصورتآموزان با  گسترده زبان

آموز خواهد توانست با استفاده از دانش زبانی خود  خواهد انجامید و زبان  موردنظرزبان  

ی مختلف زبانی است به هنگام ضرورت و در محیط غیرآموزشی با  ها صورتکه شامل  

مبانی نظری    بر اساسارتباط زبانی برقرار کند.    یا زبان خارجی  زبان دوماستفاده از  

ی  فراینداست تا    ، یادگیری و توسعه زبانی بیشتر امری عامدانه و آگاهانههاروشاین  

و اشکال زبانی صورت    ها صورتتوجه مداوم و آگاهانه به    جه یدرنتن امر  و ای  ضمنی 

  2ی آموزشی مدون اتفاق افتاده و با استفاده از تمرینات مداومی هابرنامهکه در    رد یگیم

شکل    انددهی گردآموزش، یادگیری و استفاده از این اشکال زبانی طراحی    منظوربهکه  

 . ردیگیم

و   3ی خطی فرایند  هاروشزبان در این    توان گفت که یادگیریاز منظری دیگر می     

این    4فزاینده  به  هاروشاست. طرفداران  زبان  یادگیری  »انباشتگی معتقدند  « 5دنبال 

این، انتخاب   بر علاوه.  افتدیم( اطلاعات و دانش زبانی اتفاق 4، ص 1987، 6)راترفورد 

میزان کاربرد آنها انجام گرفته و بر اساس    اساس  برساختارهای زبانی و واژگان خاص  

درجه دشواری  که  بندی میسطح  است  معلم  وظیفه  این  و  یا    نکات شوند  دستوری 

معرفی کند و تا    تکتک مجزا و    صورت بهانتخاب نموده و    دقت بهواژگان موردنظر را  

گردد به تمرین آنها ادامه    7آموزان نهادینه این دانش و نکات در ذهن زبان  که  یزمان

  لیوتحل هیتجزدستوری یا ساختاری زبان، ارائه صریح و مستقیم،    نکاتدهد. در معرفی  

 است. هاروشموارد مؤکد در این  ازجملههای زبانی  و توضیح صریح نکته

 
1. Form-focused 

2. Sustained practice 
3. Linear 
4. Additive 

5. Accumulated entities 
6. Rutherford, W.E. 

7. Internalized 
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های فراگیران  به نیازها و خواسته   سو ک ی از   ها روش این فراگیرمحور:    های روش .  2.3.2
هایی برای  نمودن فرصت   فراهم دنبال آنها توجه دارند و به   های موقعیت و از سوی دیگر به  

ارتباطی از پیش    2های و نقش   1آموزان هستند که بتوانند ساختارهای زبانی، مفاهیم زبان 
ها با این فرض  تمرین کنند. این فعالیت   3معنامحور   های فعالیت را در قالب    ی ا شده ن یی تع 

های  آموزان با ساختارهای زبانی و نیز نقش شوند که درگیری و مواجهه زبان طراحی می 
آموز پس از طی این  انجامد و زبان می زبان دوم  ارتباطی زبان سرانجام به اشراف و تسلط بر  

خویش خواهد    آمده دست به   های زبانی با استفاده از گنجینه دانش ساختاری و نقش   فرایند 
  های روش توانست به رفع نیازهای ارتباطی خود در محیط خارج از کلاس بپردازد. همانند  

 . 4تصادفی دانند تا امری  می   و آگاهانه   نیز توسعه زبانی را امری ارادی   ها روش ، این  محور زبان 
  گر ی د عبارت به که تولیدات زبانی، یا    هستند   فراگیرمحور به دنبال آن   های روش همچنین  

زبانِ فراگیران، به لحاظ دستوری و ساختاری صحیح و درست و به لحاظ ارتباطی روان و  
  ی ها ط ی مح های مختلف زبان در  اشکال و صورت   نظر گرفتن باشد و به این منظور با در    مؤثر 

نمایند. برخلاف  و ساختارهای زبانی را در بافتی ارتباطی ارائه می   ها صورت واقعی و یا آموزشی،  
و   7( در حمایت از دیدگاه غیرخطی 1978)   6( و مانبای 1976)   5رادی مانند ویلکینز اف   آنچه 

می ها برنامه و    ها روش   گونه ن ی ا تحلیلی   مطرح  آموزشی  منظر ی  از  ولو  کوماراوادی   کنند، 
امری خطی    عنوان به زبان    به یادگیری   محور زبان   های روش   مانند به نیز    ها روش ( این  2008) 

دانند. تنها تفاوت عمده  و انباشت اطلاعات را مبنای اصلی یادگیری می   نگرند ی م و فزاینده  
محور، انباشت اطلاعات ساختاری  زبان   های روش بین این دو نگرش در آن است که طرفداران  

فراگیر محور علاوه بر انباشت اطلاعات ساختاری    های روش   که ی درحال نظر دارند  در  یا زبانی را  
  مانند به نیز توجه دارند. از سوی دیگر    های زبانی اطلاعات مفهومی و نقش   زبانی به انباشت 

بندی نمود  توان ساختارهای زبانی را درجه محور که معتقدند می زبان   های روش   نظران صاحب 
نیز معتقدند که    فراگیرمحور   های روش پس از دیگری ارائه و توضیح داد طرفداران  و یکی  

توان با یک یا چند ساختار زبانی مرتبط همراه  ی مفهومی یا نقشی را می ها مقوله هریک از 
 متوالی ارائه و توضیح داد.   طور به ساخت و  

 
1. Concepts 
2. Functions 
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6. Munby, J. 
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های فرایند اساساا مبتنی بر    محوری ری ادگ ی  هایروش :  محور ی ری ادگ ی   های روش .  3.3.2

یادگیری   توان روشکه از میان آنها می   هاروش یادگیری زبان هستند. این    1شناختی

ایجاد فرصت شرکت در تعاملات واقعی و   عنوان به را    2طبیعی به دنبال  برد  نام  مثال 

 حل از قبیل    هایی فعالیت آموزان هستند و این هدف را در  برای زبان   3هدفمند نامحدود

 4آموزان با روند ایجاد و انتقال معنا که درگیری زبان   کنند ی مبا این فرض دنبال    مسئله 

تواند از آموز می زبان   فرایند اهد انجامید. در این خو زبان دوم  سرانجام به تسلط ایشان بر  

حال توسعه و رشد است برای دستیابی به دانش یا توانایی   خود که در   5زبان بینابین

و    محورزبان   هایروش برخلاف    ،ب ی ترت  ن ی ا   بهزبان بهره جوید و    6زبانی و منظورشناختی

  و تدریجی است   ی ضمنی فرایند توسعه و رشد زبانی بیشتر    ها روش ، در این  فراگیرمحور 

. از این منظر، کسب و گسترش دانش ساختاری و  شدهیزیربرنامهو  ی ارادیفرایند تا 

تولید و   فرایندآموز معطوف به که توجه زبان  ردیگیمهنگامی شکل  ،یا دستوری زبان

مفهوم و  معنا  ویژگی  انتقال  بر  لزوماا  و  تمرکز  باشد  زبان  یا دستوری  های ساختاری 

 نداشته باشد. 

است    7ی غیرخطی فرایند، توسعه زبانی  محوریادگیری  های روشاز نظر طرفداران       

نیست    شدهنییتعمبتنی بر ارائه منظم اطلاعات زبانیِ از پیش    فرایند، این  جهی درنتو  

زبان است که  ایجاد شرایطی  نیازمند  در  بلکه  بتوانند  و    های فعالیتآموزان  هدفمند 

بر علاوه  نمایند.  شرکت  طرفداران    معنادار  یادگیری   هاروش  گونهایناین،    معتقدند 

آموز بر روی  که توجه و تمرکز اصلی زبان  ردیگ یممطلوب زبان در شرایطی صورت  

آموز  زبان و یا به عبارتی خود زبان نباشد بلکه زبان  یهاصورتساختارهای دستوری و  

دیدگاه    درصددباید   از  باشد.  زبان  توسط  کاری  انجام  و  مفاهیم  بیان  مطلب،  فهم 

این   بسیار  زبان  هاینظام،  هاروشطرفداران  در    هستند   آن  از  تردهی چیپشناسی  که 

زبان مورد  محیط  و    لیوتحلهیتجزآموزی  توضیح    طوربهقرارگرفته  و مستقیم  صریح 

 (.2008، ولویکوماراواد داده شوند )

 
1. Cognitive processes 
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 « ش. افولِ »رو 3

  ( 1980تا    1880از سالِ  ) آموزش زبان    ة بیش از یک قرن تلاش پژوهشگران و متخصصان حوز 
نیز با افراد و  ی آموزشی مختلف و هاط یمح آموزش زبان در  روش مؤثرترینبرای یافتن 
جوامع گوناگون منجر به معرفی بیش از دوازده روش آموزش زبان گردیده   ف اقشار مختل 

است که یکی پس از دیگری معرفی شدند و هریک حداکثر پس از چند سال با معرفی 
 ساحل  کنار   ی ها ماسه   مانندبه آموزش    ةحوز   ب ی ترت  ن ی ا   بهروش بعدی منسوخ گردیدند و  

دیگر در حرکت بود.   ی سوبه ( از سویی  1972،  2وارتمارک )   1باد  وزش   جهت   ریی تغ  با 
میلادی پژوهشگرانی از قبیل   80 و در اواسط دهه   ها تلاش پی نتایج ناموفق این    لیکن در
 ( که  251، ص  1985استرن  دیدگاه  این  با  موضوع » (  با  ما  طولانی  چالش  و  تلاش 

به سوگ این دغدغه   « بوده است  جهینت ی باز پیش و    تر هوده ی ب گوناگون هر روز    هایروش 
( معتقد است »تلاش برای یافتن روشی 10، ص  2003نشستند. داگلاس براون )   صدساله

اما اینکه دلایل این تغییر نگرش ؛  ی بوده است« ا هوده ی ب که بتواند حرف آخر را بزند تلاش  
متفاوت   و  مختلف  نظرات  میان  در  باید  را  است  بوده  چه   نظرانصاحب پژوهشگران 

 : داند ی م  مؤثر ( چهار دلیل را در این موضوع 2003براون )   . کرد  تجو جس 
صدساله    شده ی معرف   های روش .  1 دوره  این  طی  حد   طوربه در  از  بیش  کلی 

های آموزشی اغلب ی محیط های ژگی ورابطه با    بوده و مفروضات آنها در   3تجویزی
برای استفاده   شده ن ییتعشرایط    ب ی ترت  ن ی ا  به واقعی بوده است و  و غیر   ز ی آماغراق 

و شرایط محیط واقعی منطبق نبوده است و به همین علت تعمیم   های ژگ ی و از آنها با  
 و کاربردی نیست.   مؤثر   شرایط واقعی ممکن،  یتمام به   هاروش شرایط مفروض این  

از یکدیگر    کاملااآموزشی    هایدورهدر مراحل ابتدایی و اولیه    هاروش. عموم  2
  .دنبازیمرنگ    هاتفاوت  ترشرفتهی پمتفاوت و متمایز هستند اما در مراحل بعدی و  

توان  و متخصصان حوزه آموزش زبان زمانی بر این باور بودند که می   پردازان ه ی نظر .  3
و آماری به بوته آزمایش سپرد و    4و مطالعات تجربی   ها روش را با استفاده از    ها روش 

ی  فرایند   را از این طریق مشخص نمود اما اینک بر همگان آشکار است که   بهترین روش 
گوناگون    های مهارت و نیازمند هنر و    5شهودی   ی قدر به  به نام تعلیم و آموزش زبان 

  های روش   6ی اعتبارسنج به    تجربی و آزمایشی   های روش توان با استفاده از  است که نمی 
 مختلف آموزش آن پرداخت. 
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  ها روش   طرفداران و    نظران صاحب   نظر مورد  مملو از دانش    شده  ارائه   های روش .  4

.  ( 1989،  کوک ی پن )   2ی استثماری ها برنامه و مبتنی بر    1انشی شبه سیاسی ، د هستند 

مطالعات اخیر در زمینه قدرت و مبانی سیاسی آموزش زبان انگلیسی نشان داده  

به ابزار امپریالیسم    هستند مراکز قدرت    وپرداخته ساخته که اغلب    ها روش است که  

  دهند ی م ی به دور از قدرت را هدف قرار  ا ه ی حاش که جوامع    اند شده تبدیل    3زبانی 

(  10، ص  2003براون )   و   ( 1991به نقل از نونان ) وی  همچنین    . ( 1992،  4)فلیپسن 

حاصل شده است که نه درگذشته و نه   که »سرانجام این شناخت  مطرح کرده است 

واحدی که برای همگان پاسخگو باشد وجود نخواهد داشت و    احتمالاا در آینده روش 

بوده    هایی فعالیت اخیر بر طراحی و تولید    های سال لذا تمرکز فعالان این حوزه در  

  است که اولاا مبتنی بر دانش موجود در حوزه اصول و نظریات فراگیری زبان دوم 

 کلاسی مطابقت داشته باشند«.   ط ی مح   5بوده و ثانیاا با شرایط متغیر 

نظر   از  اصلی مفهوم 2003)   ولو ی کوماراواد اما  از مشکلات  انطباق  »روش   ( یکی  « عدم 

حوزه آموزش با عملکرد معلمان در محیط آموزشی    پردازان ه ی نظر دیدگاه نظری و تعاریف  

هستند    پردازان ه ی نظر   ة وپرداخت ساخته آموزش زبان که اساساا    های روش این،    بر است. علاوه  

آرمانی طراحی    کاملاا ی آموزشی  ها ط ی مح و برای    دئال ی ا اصول و مفاهیمی بسیار    بر اساس 

آموزشی زبان بسیار متنوع بوده    های موقعیت و نیز    6ها خواسته . حال آنکه، نیازها،  اند شده 

و هیچ روش آرمانی واحدی قبل از کاربست در موقعیت و محیط آموزشی توانایی به تصویر  

،  علاوه به کشیدن و در نظر گرفتن پیشاپیشِ تمامی متغیرهای آن محیط آموزشی را ندارد.  

تواند الگوی تدریس و رفتار خاص آن موقعیت آموزشی را به معلمانی  روش مذکور نمی 

انواع مختلف شرایط آموزشی    های موقعیت ارائه دهد که همواره در   با  آموزشی مختلف 

از  فرایند   عنوان به درگیر هستند. طراحی و تصور روش آموزش   همواره    7کل به جزء ی 

  8که »لباسی طراحی گردد که به قامت همه آراسته باشد«  رد ی گ ی م شکل    براساس این تفکر 

 شوند.  آموزان به شکل یکسان و دارای اهداف مشترک دیده می زبان   همة   جه ی درنت و  

 
1. Quasi-Political 

2. Mercenary agendas 
3. linguistics imperialism 
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آموزشی خاصی ندارند    عمده ریشه در هیچ بافت   طوربه  ها روشاز سوی دیگر، این       

و به همین دلیل هم همواره در بین    شوندیم   وپرداختهساخته  1و تنها در گردباد مد 

.  پرندیم د و از یک دیدگاه نظری به دیدگاه دیگر  هستن  نظریات متناقض در نوسان

شود و زمانی دیگر این  مورد تأکید واقع می  شدتبهدستوری    هایتمرینزمانی انجام  

شوند.  کنار گذاشته می  یکلبه  2ارتباطی   هدفمند )تکالیف(  هایفعالیته نفع  ها بتمرین

شود و  آموزان توصیه مییا اینکه زمانی اصلاح صریح، سریع و مستقیم اشکالات زبان

و به علت   ب یترت نیا به گردد. یم واقع  مغضوب ی کلبهدر زمان و روشی دیگر این کار 

میچنین چرخش ایجاد  آموزشی  محیط  در  شرایطی  ناگهانی،  بعضی  های  که  گردد 

فراموش    یکل بههای دیگر  های آموزشی مورد تأکید بیش از حد قرارگرفته و جنبهجنبه

  سوک ی »پاندولی که از    مانند بهشوند و این شرایط  کنار گذاشته می  عمد بهشده و یا  

،  2003،  ولویکوماراواد) همواره در تغییر و تکرار است«    دیگر در نوسان است  یسوبه

 (. 29ص 

شود آن است که  « مطرح مییکی دیگر از ایرادات »روش  عنوانبهنکته دیگری که       

جهانی آموزش زبان    ةی موجود در صحن هایدگ ی چیپدر توضیح مناسب    این مفهوم 

به شکل محدود بر    همآناساس این مفهوم تنها و    چراکهبسیار ناقص و ناکافی است  

متمرکز بوده و از این نکته اساسی غافل است که موفقیت    3روی راهبردهای آموزشی 

شکست   تعامل   فرایند یا  و  متعدد  پنهان  عوامل  به  بسیار  بستگی  کلاسی    آموزش 

دارد  متغیرهای متغیرها  گوناگونی  این  ازجمله  شناخت   توانمی.  ادراک   4به   5معلم، 

ی سیاسی، بایدها و نبایدهای  هاضرورت،  فرهنگی   آموز، نیازهای اجتماعی، بافتزبان

نیز   به شکلی    های محدودیتاقتصادی و  سازمانی اشاره نمود که در شرایط مختلف 

تحت    دهیتندرهمو    ناپذیراجتناب را  زبان  قرار    ریتأثآموزش    دهند یمخود 

 (.29، ص 2003، ولویکوماراواد)
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« برشمردیم و نیز موارد مشابه دیگری  »روش   و معایبی که برای مفهوم   ها ت ی محدود       
و معلمان آموزش زبان را به این باور رساند    ، متخصصان نظران صاحب   رفته رفته از این قبیل  

  ی جا به ( و  109، ص  1983،  1بوده« )کلارک   و مفهوم روش برچسبی بدون محتوا   که »واژه 
آموزش زبان کمک کند به ضعف و انحطاط آن انجامیده    ما از   شناخت   ی ارتقا   به آنکه » 
های آموزش زبان  فرایند فهم مسائل و    ب ی ترت   ن ی ا   به ( و  597، ص 1989کوک،  پنی ) است«  

تری صورت پذیرد  اساساا در حذف و نبود این مفهوم ممکن است به شکل بهتر و مطلوب 
(. علاوه بر  1991،  2گردد )یارویس   تر مطلوب روندها و نتایج آموزش زبان نیز    جه ی درنت و  

عمق و دامنه چنین تحولاتی متخصصان    کشیدن خط بطلان بر مقبولیت مفهوم »روش«، 
  مستقل حوزه یادگیری   ة ی نظر و معلمان را به این نتیجه رساند که هیچ دیدگاه واحد زبانی،  

قادر به توضیح    یی تنها به یادگیری    فرایند آموز در  و یا توضیح و تشریح واحدی از نقش زبان 

نیست و به    سازد می نه در محیط آموزشی درگیر خود  ا مستمر و روز   طور به معلمان را    آنچه 
 خویش تکیه نمایند.   4و دانش تجربی   3همین دلیل آنان باید بر توانایی ذاتی 

رایج، جریان دیگری به   هایروش زدگی معلمان از  دل   جهی درنت بر همین اساس و  
ویدوسن گرفت.  التقاطی شکل  این جریان 50، ص  1990)   5نام جریان  توصیف  در   )

آن »دیگر اینکه از زبان معلمان بشنوید که در تدریس خود   جهیدرنت گوید که  فکری می 

کنند بسیار « عمل می یا نگرش خاصی پایبند نیستند و به روشی »التقاطی   به هیچ روش 
گاهی   چندیی که هر از  ها روش فراگیر و عادی شد و معلمان دیگر زیر بار تب زودگذر  

می  از    «.رفتند نمی شدند  مد  اگر  گاهنظر اما  از  ویدوسن  استفاده التقاطی   منظور  گری 
در دسترس باشد این روش هیچ ارزشی   هایتکنیک یا مصلحتی    ضرورت به تصادفی و بنا  

ی این جریان فکری، انتظارات از جامعه متخصصان و معلمان ری گ شکل ندارد. به دنبال  

ایشان   که بر اساس شناخت   از روش التقاطی  ای منطقی و آگاهانه در رابطه با ارائه نسخه 
های رایج باشد بالا گرفت لیکن این انتظارات نه در برنامه   هایروش ف  از نقاط قوّت و ضع 

 های روش تدریس پاسخ مناسبی گرفت. آموزشی مورد توجه واقع شد و نه در کتاب 
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5. Widdowson, H.G. 
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به آموزش   ندرت به   معلم ت ی ترب ی آموزشی  ها دوره ولو معتقد است که » کوماراوادی 
مداوم و مدون دانش و مهارت لازم برای استفاده آگاهانه از روش التقاطی پرداختند؛ 

به  علاوه به  تدریس،   هایروش ، در میان حجم گسترده منابع و کتب آموزشی مربوط 
کتاب یا منبعی که حتی تنها در یک بخش مجزا به روش التقاطی پرداخته باشد وجود 

 (. 30، ص  2003  ، ولو ی کوماراواد نداشت« )

روش  که در ضعف  مواردی  بر  و    التقاطی   علاوه  ویدوسن  منظر   ولو ی کوماراواد از 

نظریه،   نیتر مناسب در انتخاب    ( معتقد است روش التقاطی1992مطرح گردید، استرن ) 

 هایفعالیت از میان مجموعه    هاییفعالیت و یا    ی موجود هاه ی نظرگزینش اصول مبتنی بر  

به نظر و   یکل به   موجود، هیچ معیار و مبنای مشخصی ندارد و این انتخاب را  هایروش 

و به همین علت در جایگاه نظریه و یا دیدگاهی مستقل   سپاردی مقضاوت شخصی افراد  

و جامع بسیار کلی، مبهم و ناقص است. در مقام عمل به این روش، معلمان در وضعیتی 

، نه یک تئوری و نظریه مشخص و مورد سو ک یاز    چراکه  رندی گ ی م دشوار و نامطمئن قرار  

قبولی که مناسب شرایط و موقعیت آنها باشد در اختیار دارند که بتوانند بر مبنای آن 

توانند با اعتماد کامل به نظریات و تئوری شخصی خود عمل نموده عمل نمایند و نه می 

یی که به آنها ا ه روش در بین دنیای    گر ی د  عبارت   به ؛  باشند   خاطرآسوده و از این حیث  

 وپرداختهساخته   البداهه فی یی که به شکل  ها ک یتکنو    ها روش تحمیل شده است و دنیای  

 توانند انتخابی مطمئن داشته باشند.خود آنهاست سرگردان مانده و عملاا نمی 

 « . جایگزین »روش4
« در دهه  1طراحان   های روش معروف به »   های روش ال و هیاهوی  ج پس از فروکش کردن جن 

گردان  و نیز روی   میلادی که البته با اقبال چندان معلمان نیز مواجه نشد   1980و اوایل    1970

روش« که در تمام    شاه « و یا به عبارتی » »روش   و مفهوم   شدن متخصصان و معلمان از واژه 

جایگزین    عنوان به ی مختلفی  ها ده ی ا آید، نظرات و    ی آموزش زبان به کار ها برنامه و    ها ط ی مح 

از سوی   مفهوم  و    پردازان ه ی نظر و    نظران صاحب این  گردید    های تلاش با    زمان هم مطرح 

، پژوهشگران  رفع مشکلات مربوط به مفهوم »روش« ی درس در جهت  ها کلاس معلمان در  

 
1. Designer method 
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متخصصان   فعالیت ا گسترده   های تلاش و  با هدف طراحی  را  و  ی  ی  ها نه ی گز ها، سناریوها 

  نظران صاحب   موردنظر ها  طراحی این فعالیت   که در   ی ا نکته   ن ی تر مهم جایگزین آغاز نمودند و  

آنها از حوزه فراگیری    رشد   به   رو با دانش    شده ی طراح   های فعالیت این بود که    قرار گرفت 

 ی داشته باشند.  خوان هم منطبق بوده و با متغیرهای محیط آموزشی    زبانِ دوم 

تلاش کردند که به    3ترو ی پ ی د ، روبرت  2، آلیس اُماگیو 1پژوهشگرانی از قبیل اِرل استویک       

که قبل از    ای نکته به رفع مشکلات مربوط به مفهوم »روش« بپردازند، اما    مند نظام شکلی  

  ها تلاش باید ذکر شود آن است که این    ها تلاش ابعاد هر یک از این    ن ی تر مهم پرداختن به  

همچنان در محدوده و قالب مفهوم »روش« صورت گرفت و همگی این افراد همچنان با  

 (. 2003،  ولو ی کوماراواد آن بودند )   های حدودیت م حفظ چهارچوب کلی »روش« درصدد رفع  

های  کسانی بود که در این زمینه سعی کرد جایگزین   ازجمله (  1982برای مثال، استویک ) 

متنوعی که معلمان بتوانند همواره در محیط کلاسی در اختیار داشته باشند را شناسایی،  

( نیز  1986و قابل قبولی نرسید. اوماگیو )   مؤثر و ارائه نماید لیکن تلاش وی به نتایج    ارزشیابی 

که لزوماا    شده ن یی تع   ش ی پ های آموزشی از  فرایند ی از روندها و  ا مجموعه ارائه    ی جا به معتقد بود  

را پیشنهاد کرد که مبتنی بر    4محور بسندگی توان آموزش  می   قرار گیرد مبنای کار همگان  باید  

  ترو ی پ ی د های آموزشی ارائه شود.  ها بوده و توسط معلمان یا طراحان دوره ای از اولویت زنجیره 

با سناریوهای مختلف را پیشنهاد داد و معتقد بود این نوع تعامل،    5راهبردی   ( هم تعامل 1987) 

که برگرفته از زندگی واقعی هستند و   دهد ی م ار ی مختلفی قر ها نقش آموزان را در قالب زبان 

 . د ی نما ی م ترغیب    ها نقش آنها را به صحبت هدفمند در قالب این  

دیگر         سوی  و    نظران صاحب از  مشکلات  نمودند  تلاش  نیز  دیگری  متخصصان  و 

مثال داگلاس    عنوان به « رفع نمایند.  »روش   آموزش زبان را با رد کامل مفهوم   های محدودیت 

جستجو    ی جا به معرفی نمود. از منظر وی    را «  6مند ( »شیوه و روش نظام 2003،  1994براون ) 

خویش در رابطه با آموزش اقدام  سازی دیدگاه  برای یافتن روشی جدید، ما باید به یکسان 

 طراحی نماییم.   مؤثری   های تکنیک کنیم و بر اساس این دیدگاه مشترک تکالیف و  
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آموزش زبان که بر پایه اصول    مند نظام وی همچنین بر این باور است که یک شیوه        

که با دقت و مهارت    دهد ی م هایی سوق  فرایند   ی سو به ای استوار است معلمان را  گانه دوازده 

 (.  13، ص  2002)براون،    گردند ی م طراحی    و ارزیابی   و با هدف تشخیص، عمل 

بهترین روش را کنار گذاشته  ( نیز سعی کرد تلاش برای یافتن  1989همانند براون، نونان ) 
، نوع فعالیت  درونداد ها به لحاظ هدف،  و نیز اصلاح فعالیت   و معلمان را در طراحی، انتخاب 

  1و سطح دشواری فعالیت یاری نماید. اُلرایت و بِیلی   ها موقعیت مورد انتظار، نقش، شرایط و  
  دررا پیشنهاد نمودند و معلمان را به استفاده از این روش   2( نیز آموزش اکتشافی 1991) 

، استرن  ها تلاش آخرین نمونه از این    عنوان به سرانجام    ؛ و خویش ترغیب نمودند   ی ها کلاس 
  گانه سه   ی بند م ی تقس ( چهارچوب راهبردهای آموزشی را معرفی نمود که بر اساس  1992) 

تحلیلی 3ی زبان ن ی ب  - ی زبان درون راهبردهای   و    5ضمنی  - ح ی صر و    4تجربی – ،    ی جا به بوده 
 ی آموزش زبان قابل استفاده هستند. ها کلاس استفاده از مفهوم روش و یا انواع آن در  

و شاید    رسد ی م سخن پایانی در این بخش ذکر آن ضروری به نظر    عنوان به که   ی ا نکته 
  نظران صاحب گروهی از    که   ی حال   در آن است که    گرفت ی م پیش از این باید مورد اشاره قرار  

  های محدودیت به  - قبلی به ذکر مختصر نظرات آنها پرداختیم   قسمت که در  -   و متخصصان 
از منظری متفاوت و  اند پرداخته «  »روش   آموزشی مفهوم  نیز  ابعاد    تر ع ی وس ، گروهی دیگر 

و  - فرهنگی  مکنون  اهداف  نیز  و  قرار    تأثیرات اجتماعی  توجه  مورد  را  آن  .  اند داده سیاسی 
( به نقش مخرب مفهوم »روش« در ایجاد، حفظ و تقویت  1989)   کوک ی پن مثال،    عنوان به 

که    کند ی م آموزش زبان اشاره    کاران ر اند دست آموزان و دیگر  ی موجود در بین زبان ها ی نابرابر 
  تأثیرات . از نظر وی چنین  گردد ی م های تجویزی مفهوم »روش« ظاهر  فرایند ة اعمال  ج ی نت در  

از  ها دوره مخربی در   زبان   معلم ت ی ترب ی  ها دوره ی آموزشی مختلف اعم    دانشجو   آموزان، بر 
را    7( نیز آموزش ضدروش 8، ص  1994)   6معلمان و حتی معلمان قابل مشاهده است. ماسدو 

  که »چنین نظام آموزشی باید با دقت و حساسیت موضوع   د ی گو ی م مورد تأکید قرار داده و  
فرهنگی است    – این بافت اجتماعی    چراکه   بگیرد؛ نظر  در  فرهنگی آموزش را    - ی اجتماع   بافت 

 «. بخشد می شناسانه رهایی  گرایی و الزامات روش که ما را از تخصص 
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  نظرانصاحبها و پیشنهادات مختلف  اما شاید بتوان گفت که از میان تمامی طرح
« ارائه شدند پیشنهاد وضعیت  »روش  جایگزینی برای مفهوم   عنوانبهو متخصصان که  

دوره   توسط    1پساروش و  اقبال  1994)  ولویکوماراوادکه  و  توجه  با  گردید  مطرح   )
بیشتری در مجامع علمی و آموزشی مواجه شد و بر دیدگاه و روش تدریس معلمان  

 مستقیم و عمیقی بر جای گذاشت. ریتأثی آموزشی هاکلاسدر  

 پساروش . وضعیت  1.4

به    پساروش وضعیت   را  زبان  آموزش  پایداری است که متخصصان حوزه  عنوان شرایط 
بازسازی    دنظر ی تجد  و    ها دگاه ی د و  معلمان  تربیت  و  زبان  آموزش  درباره  خود  نظرات  و 

و   است  ساخته  وادار  زبان  آموزش  هویت   جه ی درنت مدرسان  شرایطی  محتوای    چنین  و 
(. سه ویژگی  2008،  ولو ی کوماراواد قرار گرفته است )   ی آموزش زبان مورد بازبینی ها کلاس 

تلاش برای   ی جا به اساسی شاخص اصلی این وضعیت هستند. اولین ویژگی آن است که 
شود  این وضعیت تلاش می   قبلی آموزش زبان، در   های روش یافتن روشی برای جایگزینی  

اساا حاصل  جایگزین اس   های روش جایگزینی ارائه شود. ارائه  «  »روش   تا برای خود مفهوم 
جایگزین یا جانشینی که برای    که   ی حال   در هستند    های کل به جزء )بالا به پایین( فرایند 

؛  رد ی گ ی م صورت    2کل   به جز  های  فرایند   اساس   بر باشد    ارائه   قابل خود مفهوم »روش«  
  بر و معلم نیازمند تعریف مجدد است.    پرداز نظریه نوع و جهت ارتباط بین    ، گر ی د عبارت به 

متداول    اساس  و  سنتی  ارائ پرداز نظریه ،  محور روش نگاه  و  طراحی  به  ی  ها ه ی نظر   ة ان 
این معلمان هستند که به    در وضعیت پساروش   که ی درحال   پردازند ی م آموزشی    3ی ا حرفه 
ارائه  پرداز ه ی نظر  .  کنند ی م خود در حوزه عمل و تدریس اقدام    4ی شخصی ها ه ی نظر ی و 

است    علاوه  غالب  دیدگاه  محور  »روش«  دیدگاه  و  مفهوم  که  شرایطی  در  این،  بر 
اما در    دهند ی م ی آموزشی را تشکیل  ها ی ر ی گ م ی تصم حلقه اصلی و مرکزی    پردازان ه ی نظر 

  هایتکنیک نگاه مبتنی بر وضعیت پساروش این معلمان هستند که به خلق راهبردها و  
 . زنند ی م کاربردی و متناسب با موقعیت و محیط آموزشی خود دست  

 

 
1. Postmethod condition 

2. Bottom-up processes : 

 این فرایند با نام فرایند پایین به بالا نیز معرفی شده است. 

3. Professional theory 

4. Personal theory 
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  است. در دوره حاکمیت مفهوم   معلم در وضعیت پساروش  استقلالدومین ویژگی،  
دانش  نة یگنج،  روش دوران  حاصل  که  معلمان  مکنون  دانش  و  یا  تجربه  آموزی 
در    که  ی حال( در  1991،  1فریمن )شود  مورد غفلت واقع می  کاملاا   آنهاستآموزی  زبان

شود بلکه  دانش و مهارت تدریس معلم به رسمیت شناخته می  تنها نهدوره پساروش  
وجود   با  که    هایمحدودیتحتی  اجرایی  و  علمی  درسی،    کتب   واسطهبهمختلف 

ی آموزشی و نیز مقررات و شرایط سازمانی بر ابعاد مختلف آموزش تحمیل  هابرنامه 
معلمان در انتخاب  شود. علاوه بر این، توانایی  شود به معلم استقلالِ عمل داده میمی

ایجاد    منظوربهتدریس خویش    و ارزشیابی  لیوتحلهیتجزروشی نقادانه برای مشاهده،  
 .ابدی یم ی تغییرات مطلوب ارتقا

، که  آن است. برخلاف نگاه التقاطی   2ی اصول   یی گرا عمل   ی سوم وضعیت پساروش ژگ ی و   

دادن آنها   کنار هم قرار  متداول و در   های روش مختلف از  های تکنیک البته به دلیل انتخاب  

دیگر از    های محدودیت علاوه بر    جه ی درنت و    رد ی گ ی م قرار    محور روش در چهارچوب دیدگاه  

مفهوم  رنج  »روش   مشکلات  نیز  عمل برد ی م «  واقعیت ،  بر  مبتنی  اصولی  های  گرایی 

»ارتباط بین نظریه و عمل، نظرات و واقعیت    که   یی جا محیط آموزشی است،    انة ی گرا عمل 

آنها، تنها در حوزه کاربست یا همان میدان عمل و صرفاا در فعالیت بلافصل تدریس مشخص  

  مسئله گرایی اصولی به دنبال پاسخ به این  (. بنابراین عمل 30، ص  1990شود« )ویدوسن،  می 

  5و خودارزشیابی   4ی ل ی خودتحل ،  3گری خودمشاهده   جه ی درنت توانند  است که معلمان چگونه می 

 آموزان خود را در محیط آموزشی شکل داده و یا بازسازی نمایند. زبان   یادگیری 

  ( جایگزینی را برای مفهوم 1994)  ولویکوماراوادبر مبنای این سه ویژگی محوری،  

و  »روش زبان طراحی  آموزش  پساروش « در حوزه  »آموزش  نام  با  که  نمود  « 6ارائه 

برای جایگزینی مفهوم روش،    شدهارائهی مختلف  هانهی گزشود که در میان  شناخته می

میلادی کسب نمود و دورنمای آموزش    کی وستیببیشترین مقبولیت را در اوایل قرن  

 ی نمود. گذارهیپاخارج از چهارچوب مفهوم »روش«  زبان را در

 
1. Freeman, D. 
2. Principled pragmatism 

3. Self-actualization 
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6. Post method pedagogy 
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 پساروش  آموزش .2.4

قبل   سد ینویم ( بر آموزش پساروش 185، ص 2008)  ولویکوماراوادی که امقدمهدر 

از آنکه به تشریح مدل پیشنهادی خود بپردازد از دو چهارچوب دیگر سخن به میان  

آورده است که از منظر وی با آموزش پساروش انطباق نسبی دارند. وی در بیان مبنای  

توصیف   در  و  خود  پساروش  هامدلو    هاطرحی  هایژگیوانتخاب  آموزش  با  که  یی 

دارند   مفهوم  که چنین مدل   گوید میسازگاری  از  باید    کاملاا«  »روش  یا چهارچوبی 

، دانش روز  هاآموزهفاصله گرفته باشد و نیز انسجام و جامعیت کافی داشته باشد و با  

زبان منطبق باشد و در آخر اینکه مجموعه    و نتایج تحقیقات حوزه آموزش و یادگیری

و   آن  هادگاهیدنظرات  به  یروشنبهیی  و  و  تعریف  ابهام  از هرگونه  به    شدهارائه دور  و 

 ی اصلی آموزش کلاسی زبان بپردازد.  هاجنبه

الرایت و    2ی اکتشاف   کنش اِسترن، مدل    1بعدی سه ی یاد شده، چهارچوب  ها ی ژگ ی و بر مبنای  

یی از مصادیق آموزش پساروش  ها نمونه   عنوان به   ولو ی کومارواد   3چهارچوب راهبردهای کلان 

با توجه به   از میان سه چهارچوب ذکر شده و  این قسمت،  انتخاب و تشریح گردیدند. در 

  در بین متخصصان و معلمان زبان دوم   ولو ی کوماراواد مقبولیت نسبی بیشتری که چهارچوب  

  آموزش پساروش   . پردازیم می ر این چهارچوب  کسب کرده است به شرح مختص   یا زبان خارجی 

منظر   نظامی  2008  و   2003،  2001،  1994)   ولو ی کوماراواد از  ی  ها مؤلفه از    ضلعی سه ( 

 آن است.   6بودنِ«   ر ی پذ امکان و سرانجام »   5آموزش، »کاربردی بودن«   4خاص بودن« » آموزشی  

این چهارچوب به معنی آن    زبانی در خاص بودن هر نوع آموزش  خاص بودنِ آموزش:  

است که تنها در صورتی آموزش مناسب و مرتبط با نیازها و شرایط فراگیران شناخته  

مختص گروه خاصی از معلمانی باشد که آموزش    انحصاری   طور به شود که این آموزش  می 

یا گروه  زبان گروه  از  بر  های خاصی  را  اف خاص  آموزانی که اهد زبان   ند. دار عهده آموزان 

خاصی    فرهنگی  _سازمانی خاص و محیط اجتماعی   کنند و در بافت آموزشی را دنبال می 

   . اند قرارگرفته 

 
1. There dimensional framework 
2. Exploratory practice 
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5. Practicality 
6. Possibility 
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 بنابراین، مؤلفه خاص بودن آموزش در تضاد آشکار با این دیدگاه است که یک روش

و   شده طراحی کلی بر پایه یک سری اصول پایه نظری    طور به مشخص آموزشی باید  

 آموزان باشد.کلاسی مشخصی برای عموم زبان  های تمرین ها و  شامل فعالیت 

و    است و هم هدف   فرایند هم    واحد درآن   خاص بودن ، ویژگی  نظر آموزشی از  

برای   خاص صورت    ی ا گونه به ، آموزش باید  خاص بودن این بدان معنی است که 

آموزش    خاص بودن دیگری به این موضوع بنگریم،    یة زاو پذیرد. علاوه بر این، اگر از  

و آموزشی نقطه    و شرایط اجتماعی، سازمانی   به معنی حساسیت آموزش به بافت 

  . رد ی گ ی م زبان در آن صورت    جغرافیایی و محل خاصی است که آموزش و یادگیری 

 صورتبه انفرادی و چه    صورت به نقطه آغازین این نوع از آموزش با معلمانی است که چه  

نتیجه   ، به ارزیابی کنند ی متدریس و آموزش خویش اقدام    ی گر خودمشاهده جمعی به  

را شناسایی  پردازند ی م خود    هایفعالیت  فعالیت خود  دنبال   کنند ی م ، مشکلات  به  و 

عملی را یافته و به  راهکاراین مشکلات هستند و پس از ارزیابی، بهترین  حلراه یافتن 

و عمل از ملزومات ضروری مبانی نظری   1تأمل،  . این چرخه مداوم مشاهده بندند ی مکار  

 ضرورتبه هر موضوع خاص بنا    که  ییآنجا و عملی آموزش در محیط خاص است و از  

ی خاص بودن آموزش و کاربردی بودن آن با یکدیگر هامؤلفه کاربردی نیز باید باشد  

 (. 2003،  ولو ی کوماراواد نیست )   ی ابی دستقابل بدون دیگری   ک یچ یهمرتبط بوده و  

ها و مبانی نظری با جنبه عملی آموزش  به ارتباط بین نظریه   این مفهوم کاربردی بودن:  

در محیط کلاسی اشاره دارد که به شکل مستقیم روند و شکل تدریس در کلاس را تحت  

های شخصی خود را  و نظریه   ها نظریه باید    دهد. بر مبنای این مؤلفه، معلمان تأثیر قرار می 

هایی که بر مبنای عمل و کاربست در محیط  نظریه   چراکه تدریس داشته باشند    فرایند در  

مفید و قابل استفاده نخواهد بود و به همین دلیل    کاملاا  گاه هیچ آموزشی ارائه نشده باشد  

لازم    صورتی در   ابزار  به  معلمان  و پرداز نظریه که  طراحی  برای  باشند  مجهز  ارائه    ی 

 های کاربردی بر دیگران اولویت دارند.  نظریه 

 
1. Reflection 
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عقلانی طراحی یک نظریه که بتواند مبنای عمل معلمان قرار گیرد آنها را در    فرایند 

مشکلات،   فهم  و  ارزیابی وتحلیلتجزیهشناسایی  آزمایش    ،  و  بررسی  اطلاعات، 

حل  و نیز ارزیابی مداوم و دقیق راه  و انتخاب بهترین گزینه موجود  های مختلفحلراه

ای که ریشه در اجرا و عمل  ارائه نظریه  ترتیب  این  بهمنتخب توانمند خواهد ساخت و  

دیگر با عمل و اجرا  و تعقل همراه است و از سوی    داشته باشد همواره از یکسو با تفکر

 شود. در محیط واقعی به بوته آزمایش کشیده می

و عمل معلمان یک روی سکه    ( معتقد است که اگر تفکر 2003)   ولو ی کوماراواد 

و بصیرت آنها روی دیگر سکه خواهد بود.   بودن آموزش باشد بینش  ی کاربرد  مؤلفة 

ی تدریس و آموزش خوب و مناسب  ها ی ژگ ی و ذاتی معلمان از    تجربیات و شناخت 

  فرایند عمده غیرقابل توضیح و توصیف است حاصل آشنایی قبلی آنها با    طور به که  

های آموزش ، درک و شناخت معلمان از ویژگی ن ی ا   بر   علاوه است.    آموزش و یادگیری 

ی آنان در مواجهه با ضروریات  ها چالش   واسطه به و    زمان   گذر و تدریس مناسب در  

آمادگی   محتوایی  و  فراگیران،    های محدودیت ی،  ا حرفه شکلی  انتظارات  سازمانی، 

شود. می   تر ق ی عم و    افته ی تکامل ، اعتقادات شخصی و عوامل دیگر  ارزشیابی   های روش 

شناخت   و  درک  و    ظاهر به این  مقام    فرد منحصربه ذاتی  در  است  ممکن  معلمان 

ی و تکامل خود از نقش سازنده عوامل آموزشی مربوط به محیط کلاسی  ر ی گ شکل 

عوامل   باشد اجتماع - ی اس ی س و  غافل  پیرامونی  محیط  چنین    ه ج ی درنت بنابراین  ؛  ی 

، نگاه معلمان به  رد ی گ ی م ی که برای شناخت آموزش یا تدریس مناسب شکل  فرایند 

یادگیری در محیط    های موقعیت مکانیسمی برای افزایش    عنوان به   تنها نه امر آموزش  

در محیط    آنچه برای کمک به فهم و تغییر    د ن ن ی ب ی م ی  الهی وس کلاس است بلکه آن را  

کاربردی بودن آموزش   مؤلفه   ب ی ترت   ن ی ا   به است و    ر ی پذ امکان درون و برون کلاس  

 .دهد ی م ماهیت    و   1ی« است تغییر شکل ر ی پذ امکان بعدی که همان »   مؤلفه به  

 

 

 
1. Metamorphose 
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آموزش:  امکان  امکان پذیریِ  طرفداران  مؤلفه  نظرات  بر  مبتنی  آموزش  پذیری 

فریر   پائولو  مکتب  انتقادی  دیدگاه  1921- 1997) آموزش  این  طرفداران  است.   )

معتقدند که مبنای هرگونه آموزش بر پایه ارتباطات قدرت و سلطه استوار است و  

نابرابری  یا حفظ  ایجاد  اجتماعی صورت می با هدف  و    گیرد. شناخت های  اصالت 

زبان  و  فردی معلمان  به عبارت دقیق جایگاه  یا  اجتم آموزان و  نژاد،  تر طبقه  اعی، 

  مواردی است  ازجمله و قومیت آنها و حساسیت به اثر این عوامل بر آموزش    جنسیت 

که موردنظر این گروه از متخصصان حوزه آموزش بوده است. همچنین بر اساس  

امکان  حساسیت اصل  به  توجه  آموزش،  سیاسی پذیری  در    - های  غالب  اجتماعی 

فردی افراد همراه است. در میان تمامی موضوعات    محیط آموزشی با توجه به هویت 

با   را  خود  فراگیران  آموزش،  از  دیگری  نوع  هر  از  بیش  زبان  آموزش  آموزشی، 

م فردیت و هویت شخصی خویش  های موجود در جستجوی مدا و فرصت   ها چالش 

دنبال  پذیری آموزش به توان گفت که مؤلفه امکان خلاصه می   طور به سازد.  درگیر می 

آموزان با خود به محیط کلاس  اجتماعی است که زبان   - های سیاسی به نگرش   توجه 

آنها  می  از  تا  در  عاملی شتاب   عنوان به آورند  و    فرایند دهنده  مداوم هویت بخشی 

   تحول اجتماعی استفاده گردد. 

بیان    آموزش پساروش   مؤلفه که در توضیح مختصر سه    گونههمان  ب یترت  نیا  به      

بودن    ریپذامکانو    خاص، کاربردی  مؤلفه گردید مرز و حدفاصل مشخصی در میان سه  

در بین این سه    آموزش وجود ندارد و در هم تنیدگی این مفاهیم بیانگر نوعی تعامل

این تعامل، تصویر کلی که از آموزش    جه یدرنتعنصر اساسی آموزش پساروش است.  

این، نتیجه    از مجموع اجزای آن خواهد بود. علاوه بر  تربزرگ  دیآیم پساروش به دست  

است   متفاوت  دیگر  محیط  به  محیطی  از  البته  ارتباطی  و  تعامل    چراکه چنین 

داشته و با خود به محیط    هر محیط آموزشی شرایط خاص خود را  کنندگانشرکت

 (. 37، ص 2003، ولویکوماراواد)   کنندیمآموزشی خود منتقل 
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 در آموزش پساروش  . چهارچوب راهبردهای کلان3.4

  ریشه در دانش نظری، تجربی   مبانی نظری و اصول اصلی چهارچوب راهبردهای کلان 

ی آموزشی و  هاطیمحو میدانی دارد که منتج از مطالعات و تحقیقاتی است که در  

. مطالعات و تحقیقاتی که در محیط آموزشی و کلاس  اند گرفتهی درس انجام  هاکلاس

  ابندییم از آن روی در چهارچوب راهبردهای کلان اهمیت خاص    اند گرفتهدرس انجام  

  ها شیآزمایک چهارچوب آموزشی باید از اساس مبتنی بر    ،ولویکوماروواد که از نظر  

و تجربیات در محیط میدانی و تجربه کلاسی باشد. البته این نکته را نیز نباید از نظر  

ارائه چهارچوب آموزشی نیست و بدون    ودور داشت که تجربه کلاسی تنها راه طراحی  

 دارد. معتبر و علمی دیگری نیز برای این امر وجود هایروششک  

روش  نظرصرف چهارچوب    از  ارائه  برای  پژوهشگر  یا  معلم  هر  که  دیدگاهی  و 

باید    موردنظراین نکته را باید در نظر گرفت که چهارچوب    ند یگزیبرمآموزشی خود  

به معلم ببخشد که   بتواند نظریه   اساس  بردانش، مهارت، دیدگاه و استقلالی را  آن 

ارائه کند. این نظریه شخصی نقشه راه و مبنای عمل او خواهد بود   شخصی خویش را 

  مندنظامی به شکلی منسجم و  ریپذامکانو    ی خاص، کاربردی هامؤلفهو با استفاده از  

 . گردد  وپرداختهساختهباید 

آموزش زبان خود را   ( چهارچوب راهبردهای کلان 2008  و   2003)   ولوی کوماراواد

به آن دسته از اصول   کلان  . راهبرد کند ی م تعریف    2و خرد  1در قالب راهبردهای کلان

حوزه آموزش   و تجربی  نظری، میدانی  شود که مبتنی بر دانش و بینشراهنما گفته می 

یک راهبرد کلان به یک   گر ی د  عبارت   به؛  باشند  یا زبان خارجی  زبان دوم   و یادگیری

 توانند خرده راهبردها شود که بر مبنای آن معلمان می یا دستورالعمل کلی گفته می   طرح 

کلاسی خویش را طوری طراحی نمایند که پاسخگوی نیاز خاص آنها   هایتکنیک و یا  

، راهبردهای ب ی ترت   ن ی ا  به بوده و متناسب با شرایط مختلف محیط آموزشی ایشان باشد.  

. نظریه شخصی شوند ی مکلان با استفاده از راهبردهای خرد در محیط کلاسی عملیاتی  

شود تدریس و آموزش محسوب می  ند فرایمعلمان که مبنای عمل و نقشه راه ایشان در 

 . د ی آ ی م  دست  بهابداعی آنها    راهبردهای خرد  با استفاده از راهبردهای کلان پیشنهادی و

 
1. Macrostrategy 2. Microstrategy 
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خاصی نیستند.    نکته دیگر آن است که راهبردهای کلان مبتنی بر نظریه یا روش

نیست که چهارچوب راهبردهای کلان بدون پایه و اساس نظری    البته این به آن مفهوم

هیچ   فرضیات  که  معناست  این  به  بلکه  از    ةینظرباشد،  و  هاحوزهواحدی  زبان  ی 

انحصاری مبنای عمل نیست. از سوی دیگر    طوربهشناسی، یادگیری و یا آموزش  زبان

ست به مفهوم آن  منظور از اینکه چهارچوب راهبردهای کلان فارغ از هر روش خاص ا

نیست که این چهارچوب بدون روش است لیکن به معنی آن است که اصول نظری،  

مرسوم و متداول مبنای عمل    های روشاز    کی چیهکلاسی    های فعالیتو    ها ک ی تکن

 . ردیگینم قرار 

در باب تشریح چهارچوب   ولویکوماراوادو مقالات مختلفی که    ها کتابدر تمامی  

متفاوت معرفی    هایترتیبیکسان را با    کلان  نگاشته است ده راهبرد  راهبردهای کلان

که در محیط آموزشی خاص خویش با    خواهدیم و بر اساس آنها از معلمان    نماید می

راهبردهای خرد خویش را طراحی نمایند.    اصلی آموزش پساروش  مؤلفهتوجه به سه  

وی در معرفی و ارائه راهبردهای کلان از حالت یا لحن امری استفاده کرده است اما  

کر هرگونه تجویز من  صراحتبه  و  کندیمدلیل این امر را سهولت بیانی این حالت عنوان  

بردهای کلان این چهارچوب  و یا تحمیل راهبرد به معلمان و پژوهشگران است. راه

 از:عبارت است 

:  را به حداکثر برسانید   یادگیری   های موقعیت و    1ها . تعداد و تنوع فرصت 1

راهبرد  این  اساس  تدریس،  کلان  بر  و  آموزش  از    فرایند،  استفاده  و  ایجاد 

ی که در آن معلمان باید در بین دو نقش یا  فرایندهای یادگیری است فرصت

  های فعالیتتدریس و مداخله در    هایفعالیتوظیفه خویش یعنی مدیریت  

 یادگیری به توازن و تعادلی منطقی دست یابند. 

به خاطر داشته باشید    حداقل برسانید:را به   2ی ادراکیهاسوءبرداشت.  2

احتمال   و    سوءبرداشتکه  نیات  زبانهابرداشتبین  معلمان ی  و    آموزان، 

 همواره وجود دارد. پردازندیممتخصصانی که به تربیت معلمان 

 
1. Opportunities 2. Perceptual Mismatches 
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و واقعی در میان    هدفمند تعاملات کلاسی  را تسهیل کنید:    1فعال   تعامل.  3

معلم زبان و  زبانآموزان  شکل  به  و  زبان–آموزان  باید    معلم -آموززبانآموز 

زبان  یاگونه به که  شود  کردنتسهیل  موضوع، صحبت  معرفی  به  و    آموزان 

انفعالی    العمل عکسآغازگری آن ترغیب و تشویق شوند و تنها به پاسخگویی و  

 در پاسخ دیگران مشغول نباشند.

زبان.  4 دهیداستقلال  ارتقا  را  زبانآموزان  کنید  کمک  چگونه :  آموزان 

برای  و ابزارهای لازم    ها روشآموختن را فرا بگیرند و برای این هدف آنها را با  

 مجهز کنید.  2خودپایی )خودنظارتی( 

بپرورانید:.  5 را  زبانی  به    آگاهی  و  هایژگیوتوجه  دستوری  ی  هانقشی 

زبان  زبانی کنید  تلاش  و  نکنید  فراموش  نکته  آگاهانه آموزان  را  های  به 

آموزش آگاهانه و    بیترت  نیا  به ی زبانی آنها توجه نمایند.  هانقشساختاری و  

 . ردیگیممستقیم زبان شکل آشکارتری به خود 

را  زبان   3ذاتی   ی گرکاوش .  6 و دهید   پروبال آموزان  زبانی  اطلاعات   :

 عنوانبه بتوانند    که  یا گونه به آموزان ارائه دهید  ی را در بافتی غنی به زبان رزبان ی غ 

مثال قواعد دستوری و یا اصول استفاده صحیح ساختارهای زبانی در ارتباطات 

 بی ترت  نی ا   به نموده و یا استنتاج کنند و    اطلاعات دیگر استنباط   زبانی را از میان

 .رند ی فرابگ آنها را 

بافت7 و  در درون متن  را  زبانی  ارائه دهید  . اطلاعات  و  خود  قواعد   :

  زبانی، مکانی _بافت زبانی، فرا ریتأثو اصول استفاده از زبان تحت  دستور زبان 

ها آنها را از متن و بافت خویش  . در ارائه این نکتهردیگیممکانی قرار  _و فرا

 خارج نکنید. 

را    هایمهارت.  8 گفتاری،    های مهارت  بیامیزید:  باهمزبانی  شنیداری، 

، شما آنها را  اندشدهتفکیک    گر یکدو نوشتاری به شکل سنتی از ی   خوانداری

 آنها را در کنار هم و یکجا ببینید.همه    نکنید و در آموزش خود  جدا   گریکداز ی

 
1. Negotiated interaction 
2. Self-monitoring 

3. Intuitive heuristics 
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را  .  9 اجتماعی  شرایط  با  آموزش  است  بگیریدنظر  در  ارتباط  لازم   :

و آموزشی محیطی که در آن    معلمان به شرایط اجتماعی، سیاسی، اقتصادی

توجه و حساسیت    ردیگ یم صورت    یا زبان خارجی  زبان دوم   آموزش و یادگیری

 لازم را داشته باشند.

 1آگاهان فرهنگی   عنوانبهآموزان  : از زبانرا بالا ببرید  آگاهی فرهنگی .  10

کلاسی ترغیب    های فعالیتآنها را به مشارکت در    استفاده کنید و به این روش

 ( 41، ص 2003، ولویکوماراوادو تشویق نمایید. ) 

 

ی از آنها  امجموعهفوق و یا حتی    مبنای نظری استفاده از هریک از راهبردهای کلان

بودن آموزش    ریپذامکانو    ی اساسی خاص، کاربردی ها مؤلفهدر کنار یکدیگر همان  

. البته باید  سازندمیرا  موقعیت آموزشی است که ارکان اصلی آموزش پساروش  هر در

و   نظری  دانش  از  که  راهنمایی هستند  اصول  راهبردهای کلان  به خاطر داشت که 

ایجاد تغییر    و در صورت  اند گرفته  تئنش زبان    رایج و فعلی آموزش و یادگیری   تجربی

 آموزش و یادگیری زبان بدون شک این اصول راهنما  دانشِ در مبانی نظری و    و تحول

،  ولویکوماراواد)   گرفتیا راهبردهای کلان نیز در معرض تغییر و تحول قرار خواهند  

با یکدیگر    و راهبردهای کلان که در تعامل  گانهسهی  ها مؤلفه(. ارتباط مبنایی  2008

  2در چرخ آموزشی   سازندیم  فراهمبرای معلمان امکان طراحی آموزش خاص خویش را  

در این شکل عناوین راهبردهای    که( نشان داده شده است. لازم به ذکر است  1)شکل  

 است.  شده ذکر  اختصار بهکلان 

 

 
1. Cultural informants 2. Pedagogic Wheel 
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 ( 209  ص   ، 2008،  ولویکوماراواد)  . چرخ آموزشی1شکل  

  

است    گونههمان مشخص  بالا  شکل  در  کاربردی   خاص ی  ها مؤلفهکه  و    بودن، 
و    دهندیم را تشکیل    پذیری آموزش هسته مرکزی یا محور چرخ آموزشی امکان

که حلقه بیرونی چرخ را به محور آن    هستند   1یی هاپره  منزلهبه  راهبردهای کلان 
چرخ   قدرت  و  ثبات  باعث  و  ساخته  چرخ،  گردندیم مرتبط  این  بیرونی  حلقه   .

نام گرفته است. نکته دیگری که در رابطه   3یریادگ ی آموزشو  2آموزش  یریادگ ی
و تقویت    باهمراهبردهای کلان    مندنظاماست ارتباط    ذکرقابلبا چرخ آموزشی  

است   با    هر   که  یاگونهبهیکدیگر  کلان  راهبردهای  این  از  از  امجموعهیک  ی 
مثال ممکن است یک    عنوان بهگیرد.  افزا قرار میراهبردهای دیگر در ارتباطی هم

ذاتی    ی گرکاوشفعال گردد،    باعث تسهیل تعامل   زمان هم  طوربهلیت یا تمرین  فعا
نماید اما    را تحریک  باشد  زبانی توجهی نداشته  به آگاهی  و گرچه ممکن است 

نیز اشاره شد    قبلااکه    گونههماناما   را افزایش دهد.  آگاهی یا هشیاری فرهنگی
پساروش  راهبردهای کلان آموزش  در    در  آموزشی  جریان  راهنمای کلی  اصول 

محسوب  هاکلاس زبان  کلی    گردندیم ی  اصول  این  خرده  باید  و  از  استفاده  با 
 (.2008، ولویکوماراوادراهبردهایی در محیط کلاس عملیاتی و اجرایی گردند ) 

 
1. Spokes 

2. Learning Teaching 
3. Teaching Learning 
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 در آموزش پساروش  . خرده راهبردها4.4

ها و اقداماتی که در محیط کلاس برای نیل به اهداف هریک از راهبردهای  به فعالیت

شود. با توجه  همان راهبردهای خرد گفته می  ای  و  خرده راهبرد  گردندیمطراحی    کلان

توان  آموزشی وجود دارد می  طی مح  هربه شرایط آموزشی مختلف و متفاوتی که در  

را نام برد که برای رسیدن به اهداف هر یک    ی از خرده راهبردها شماریبتعداد و انواع  

یکن باید این نکته را نیز در نظر داشت  ، ل گردندیماز راهبردهای کلان طراحی و اجرا 

ی و  امنطقهی آموزشی و زبانی، محلی،  هااستی سکه عوامل بسیار متنوعی از قبیل  

ی مختلف  هاطیمحو... روندهای آموزشی را در    ملی، اهداف آموزشی، منابع سازمانی 

قرار    ریتأثتحت   نیازها،    دهند یمخود  میان،  این  در  کمبودهای    هاخواستهاما  و 

آموزان در کنار سطح فعلی مهارت یا توانایی آنها در طراحی خرده راهبردها باید  زبان

نقش   نیز  و  راهبردها  خرده  فراوان  انواع  و  تعداد  به  توجه  با  شود.  گرفته  نظر  در 

ین مجال محدود  ی در طراحی آنها، همچنرآموزشیغشرایط آموزشی و    کننده نییتع

فصل حاضر، فرصت و امکان پرداختن مفصل به خرده راهبردها در حوصله این فصل  

( به توضیح و تشریح تفصیلی  2003)  ولویکوماراواد. لازم به ذکر است که  گنجدینم

توانند با مراجعه به این می مندانعلاقهتعدادی از این خرده راهبردها پرداخته است و 

 یشتر بپردازند.کتاب به مطالعه ب

  ( سه موضوع 2003)  ولویکوماراواد ،  در پایان مبحث مربوط به آموزش پساروش      

عنوان  هاضرورت  عنوان بهرا   پساروش  آموزش  اصلی  مفهوم داردیمی  آنکه  نخست   :  

عملی خود، دیدگاه بسته    های فعالیتکلی اصول نظری و    مجموعة « به همراه  »روش

. دوم اینکه، نیازها،  کندیم زبان تحمیل    و محدودی را به دنیای آموزش و یادگیری

ی موجود قدرت  هامدلیادگیری زبان بسیار متنوع بوده و    های موقعیتو    هاخواسته

ی آموزشی  هابرنامه هدف    نیترمهمدر آخر اینکه،    ؛ وآنها را ندارد   همةپاسخگویی به  

  فراهم معلمان،    خدمت  ضمنی آموزشی  هابرنامهمعلمان و نیز  _بدو استخدام دانشجو

و استقلال   این شرایط بتوانند دانش، مهارت، قدرت جهی درنتآوردن شرایطی است که 

 . لازم را برای خلق نظریه شخصی خود کسب نمایند



 فصل اول: آموزش زبان در هزارة جدید

 33                                                                                                                                                         

 

  آموزش پساروش   یسوبهو حرکت    محورروشبر این اساس، موضوع جدایی از آموزش  

و    ی خاص، کاربردیهامؤلفهتوجه به    هیپا  برضرورتی انکارناپذیر است. آموزشی که  

ارائه گردیده است و به دنبال آن    بودن در قالب چهارچوب راهبردهای کلان   ریپذامکان

نماید که   راهبردی تبدیل  به متفکران، معلمان و کاشفانی  است که معلمان زبان را 

 مدیریت نمایند که: یاگونهبهخود را  های تلاشتوانند زمان و می
خواسته • یادگیریفرایندو    هاموقعیتها،  نیازها،  و  آموزشی  خاص  در    های 

 اولویت توجه ایشان قرار گیرد. 

نگرش  دانش، مهارت • به مسائل    1و  یابد که همواره  آنجا گسترش  تا  ایشان 
 حوزه خویش آگاه بوده و مشارکت فعال در امور داشته باشند. 

بالقوه • توان  افزایش حداکثری  در کلاس درس  زبان  یادگیری  2برای  آموزان 
 بتوانند خرده راهبردهای مناسب طراحی و استفاده نمایند.

کنند    مختلف آموزشی مشاهده و ارزیابی   هایموقعیتهای خود را در  واکنش •
 (.2003ولو، )کوماراوادی

 . دورنمای آموزش زبان 5  
در    روش   نقاط ضعف و مشکلات مفهوم ( پس از اشاره به برخی از  2014ریچاردز و راجرز ) 

میلادی خاستگاه    1990که از اواسط دهه    کنند ی م ی خاص اشاره  ا نکته آموزش زبان به  

گردیده است. بر اساس این    نگاه انتقادی جدید و متفاوتی به موضوع آموزش زبان خارجی 

های آموزش و  فرایند به    ها روش آموزش زبان و نیز نگاه این    های روش دیدگاه انتقادی،  

بر    طور به که    یادگیری  است  ها آموزه انحصاری  استوار  غربی  امپریالیسم  ا جنبه ی  از  ی 

مثال    عنوان به عملی که    های فعالیت مبانی نظری و    چراکه شود  محسوب می   غرب   3فرهنگی 

شود به مبانی فرهنگی محلی  به جوامع دیگر تحمیل می   4ارتباطی« زبان  در روش »آموزش  

به فرهنگ محلی    رد ی گ ی م جامعه هدف توجهی ندارد و فرهنگ زبانی که مورد آموزش قرار  

به شکل   کم دست مستقیم و آشکار،   طور به شود و اگر نگوییم آموزان ترجیح داده می زبان 

 شود.  جایگزین فرهنگ محلی معرفی می   عنوان به و غیرمستقیم    ضمنی 

 
1. Attitude 

2. Potential 

3. Cultural Imperialism 
4. Communicative Language Teaching 
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ی آموزش زبان که در طی یک قرن اخیر  هادگاهیدو    ها روشاز این منظر، غالب       

  اندگرفتهآموزان در نظر  و وظایفی را برای معلمان و زبان  هانقش  اندشدهطراحی و ارائه  

و    هانقشو یا این    اندنبودهکه الزاماا با مبانی فرهنگی و اجتماعی جوامع آنها سازگار  

جهانی   فرهنگی  مقبولیت  دارای  ،  ولویکوماراواد1992و    فلیپسن،)   اندنبودهوظایف 

2012 .) 

از   بسیاری  دیگر  سوی  طرفداران    نظرانصاحباز  حتی  و    هایروشو  تعاملی 

ارتباطی آموزش زبان در مواجهه با تغییرات گسترده و فراوان الگوهای ارتباطی جوامع  

و لزوم سازگاری آموزش زبان با ملزومات این تحولات، از   کمی  و ستیبانسانی در قرن 

»توانش  مفهوم  نام  به  ی  بردار پرده(  1997،  2)بایرام   1بینافرهنگی«   طی ارتبا  دیگری 

ارتباطی  توانش  جایگزینی  لزوم  و  در    نمودند  را  بینافرهنگی  ارتباط  توانش  با  زبان 

( معتقد است آموزش  2005)  3مطرح نمودند. فیلد   یا زبان دوم  آموزش زبان خارجی

ی فرهنگی و  هاهیسرماباید به    ی خارج  زبان  به مباحث فرهنگی  توجه  برزبان علاوه  

ی  اژهیوتوجه    رندیگیمقرار    آموزانی که با یکدیگر در تعاملساختارهای مفهومی زبان

  نباید افرادی را که زبان مادری  یخارج   زبانآموز یک  این اساس، زبان  داشته باشد. بر

یادگیری   عنوانبهآنها   و  آموزش  مورد  خارجی  را    زبان  رفتار    عنوانبهاست  الگوی 

گیرند   نظر  در  خویش  توانش    4اجتماعی   هویت  صورت  ن یادر    چراکه فرهنگی  و 

(. بایرام همچنین آموختن  1997بایرام،  )  گردد یمآموز مورد غفلت واقع  زبان  5فرهنگی 

یک زبان خارجی یا زبان دوم را به مفهوم ترک یا رها ساختن زبان و هویت اصلی فرد  

  زبان خارجی کسب پذیرش در جامعه    منظوربهآموز نباید  و معتقد است زبان  داندینم

تا بتواند ارتباط    رود یم از زبان و هویت اصلی خویش دست بشوید بلکه از وی انتظار  

مفاهیم، ساختارها  بیان  هاآموزهو    بین  زبان خارجی  به  البته  فرهنگی خویش که  ی 

ی فرهنگی زبان خارجی که البته آنها نیز  هاآموزهو مفاهیم، ساختارها و نیز  گردندیم

 (.  2005را مشخص و مدیریت نماید )فیلد،  گردندیم به همان زبان خارجی بیان 
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تمرکز    یجابه  رود یم، از معلمان و مدرسان زبان نیز انتظار  بر پایه همین استدلال     

آموزان به دنبال توسعه و تقویت توانش ارتباطی بینافرهنگی  بر توانش ارتباطی زبان

باشند   آموزش   چراکهآنها  از  امروز، هدف  فرهنگی  بین  ارتباطات  در دنیای گسترده 

تواند به کسب توانش ارتباطی بر اساس الگوهای زبان خارجی محدود  دیگر نمی  زبان

ر است  لازم  و  گردد  منحصر  بینافرهنگی  و  ارتباط  توانش  تقویت  و  توسعه  شد، 

آموزش    عنوانبهآموزان  زبان اصلی  خارجی هدف  کار    زبان  ،  نظرانصاحبسرلوحه 

 (.2005، 1پژوهشگران و معلمان قرار گیرد )سرکو 

توان نتیجه گرفت که  مختصر بیان گردید می  طوربهدر این قسمت    آنچهبر پایه  

در سالیان گذشته    رد یگیمچه زبانی مورد آموزش قرار  نظر از اینکه  آموزش زبان صرف

از سلطه مفهوم را در اشکال    و آموزش پساروش  برهاند  روش   توانسته است خود را 

جایگزین مفهوم روش مطرح نماید لیکن در شرایط متفاوت عصر    عنوانبهمختلفی  

ارتباطات کنونی که مفهوم ارتباطات زبانی انسان از ارتباط چهره به چهره و حضوری 

از   و  داده  تغییر شکل  و مجازی  بسیار متنوع غیرحضوری  ارتباطات    ی حدومرزهابه 

نظر   به  است،  رفته  فراتر  مکانی  و  یا    رسدیم زمانی  خواسته  باید  نیز  زبان  آموزش 

روزافزون   نیاز  به  پاسخگویی  و در جهت  بسپارد  دیگری  به دگردیسی  تن  ناخواسته 

بینافرهنگی و  زبان  ارتباطات  درس  کلاس  محدوده  از  را  آموزش  ی  هاکتابآموزان، 

  ارتباط بینافرهنگی را جایگزین توانش ارتباطی   درسی فراتر برده، رشد و توسعه توانش

قدرتمند   بستر  از  و  اهداف خویش  هایآورفننماید  پیشبرد  برای  ارتباطی   طوربهی 

 روزافزون بهره جوید.
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